UNESP: Percurso Histdrico dos quatro periodos de Alfabetizacéo e
o fim dos métodos arcaicos em desuso.
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Aos professores que vislumbram o trabalho com criancas e sao
apaixonados pela educacao, apresento algumas informacdes
sobre os métodos de alfabetizacdo. No texto aqui exposto havera
um robusto material didatico para ser aplicado em sala de aula,
lembrando que o referido material servira apenas para aqueles
professores que realmente sao comprometidos com a educacgao e
gostam de compartilhar conhecimentos.

Para endossar o material de estudo, apresento um resumo do
material sobre os quatro métodos de alfabetizacdao defendido
pela a escritora Schwartz, material utilizado para formacao de
professores pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita
Filho-UNESP, em parceria com a Universidade Estadual do
maranhao-UEMA.



O primeiro contato da crianca com o mundo das letras é
extremamente importante — e muitos pais nao veem a hora de
isso acontecer. Mas, antes de comecar a compreender as
palavras, osistema de escrita alfabética e, claro, os sons, os
pequenos passam por diferentes fases da alfabetizacao.

Este € um processo de construcao necessario, pois é entendendo
cada etapa do processo que poderemos perceber o modelo de
pensamento da crianga sobre o processo de leitura e escrita. Pelo
menos é o que defendem as pesquisadoras Emilia Ferrero e Ana
Teberosky na obra “Psicogénese da Lingua Escrita”.

Para elas, a origem e o desenvolvimento dos processos mentais
relacionados a lingua escrita estdo baseados nos conceitos
piagetianos e tém como base o processo de construcao da escrita,
sendo a crianca a protagonista do seu proprio aprendizado. Nao a
toa, embora a leitura e a escrita ndao dependam exclusivamente
da habilidade de ‘somar pedacos de escrita’, é preciso
compreender como funciona a estrutura da lingua e a forma como
é aplicada na sociedade e em seu dia a dia.

O processo de aquisicao da lingua escrita pelas criangas e as fases
da alfabetizacao, alias, tém sido alvos de debates constantes no
circulo académico. Isso porque ja se sabe atualmente que o
processo de aprendizagem nao acontece em um Unico momento,
mas de forma gradativa.

A histéria da alfabetizacao esta dividida em quatro periodos.
PRIMEIRO PERIODO:

Teve inicio na Antiguidade e se estendeu até a Idade Média.
Durante esse tempo, o Unico método existente foi o da soletracao.

SEGUNDO PERIODO:

Ocorreu durante os séculos XVI e XVIII e se estendeu até a década
de 1960, sendo marcado pela rejeicao ao método da soletracao e
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pela criacdo de novos métodos sintéticos e analiticos. Nessa
época, foram criadas as cartilhas, amplamente utilizadas, cujos
métodos serdao analisados a luz da Linguistica.

TERCEIRO PERIODO:

Iniciou-se em meados da década de 1980 com a divulgacao da
teoria da Psicogénese da lingua escrita, ficou marcado pelo
guestionamento da necessidade de se associar os sinais graficos
da escrita aos sons da fala para se aprender a escrever. Este
periodo sera abordado no artigo Psicogénese da lingua escrita:
contribuicdes, equivocos e consequéncias para a alfabetizacao.

QUARTO PERIODO:

Esse periodo é denominado de “reinvencgao da alfabetizacao” que
surgiu em decorréncia dos reiterados indices indicadores do
fracasso da alfabetizagcao no Brasil. Este ultimo periodo discute a
necessidade da organizacao do trabalho docente e a
sistematizacdao do ensino para alfabetizar letrando, e sera
desenvolvido no artigo A eficiéncia do Método Sociolinguistico:
uma nova proposta de Alfabetizacao.

Este periodo vem sendo questionado por desenvolver apenas a
funcao social da escrita em detrimento dos conhecimentos
especificos, indispensaveis ao dominio da leitura e da escrita, que
ficam diluidos no processo. Este tema sera explicitado no texto
Psicogénese da lingua escrita: contribuicdes, equivocos e
consequéncias para a alfabetizacao. Assim, acrescentamos o
guarto periodo, o da “reinvencao da alfabetizacdao”, que surgiu em
decorréncia do fracasso da utilizacdao de praticas “equivocadas e
inadequadas”, derivadas de tentativas de aplicacdo da teoria
construtivista a alfabetizacdo. Sabe-se, por meio de pesquisas
institucionais que, hoje, no Brasil, apenas 15% dos alunos
concluem a Educacdo Basica sabendo ler e escrever (INSTITUTO



PAULO MONTENEGRO, 2009). Deste modo, se o fracasso até
meados da década de 1980, quando se usava cartilha era da
ordem de 50% na 12 série, hoje, € de 85% na 82 série. Nesse
contexto, uma nova metodologia, fundamentada na
sociolinguistica e na psicolinguistica, propde a organizacao do
trabalho docente e a sistematizacao da alfabetizacao cujo objetivo
é o de alfabetizar letrando. Sugere um trabalho que partindo da
realidade do aluno desenvolva e valorize sua oralidade por meio
do dialogo, que trabalhe conteldo especificos da alfabetizacao e
utilize estratégias adequadas as hipoteses dos niveis descritos na
psicogénese da lingua escrita. Recomenda, também, a leitura de
textos de qualidade, de diferentes géneros, interpretacao e
producao textual, estratégias indispensaveis ao desenvolvimento
de aspectos especificos da alfabetizacao aliados a sua funcao
social. Este periodo, o atual, sera abordado no texto A eficiéncia
do Método Sociolinguistico: uma nova proposta de Alfabetizacao.

a Antiguidade (primeiro periodo), foi criado o alfabeto e o
primeiro método de ensino: a soletracao, também denominado
alfabético ou ABC. Conforme marrou (1969), a alfabetizacao
ocorria por um processo lento e complexo. Iniciava-se pela
aprendizagem das 24 letras do alfabeto grego e as criangas tinham
gue decorar os nomes das letras (alfa, beta, gama etc.), primeiro
na ordem alfabética, depois em sentido inverso. Somente depois
de decorar os nomes é que era apresentada a forma gréfica. A
tarefa seguinte era associar o valor sonoro (antes memorizado) a
respectiva representacao grafica (escrita). As primeiras letras
apresentadas eram as maiusculas, distribuidas em colunas, depois
vinham as minusculas. Quando os aprendizes haviam memorizado
a associacao das letras as formas, processo semelhante era feito
com as familias silabicas, iniciando-se pelas silabas simples (beta-
alfa = ba; beta— é = bé; beta — eta = bé), decoradas em ordem, até
se esgotarem todas as possibilidades combinatdrias. Mais tarde,



vinha o estudo das silabas triliteras e assim por diante. Concluido
o estudo da silaba, vinham os monossilabos, depois os dissilabos,
trissilabos e assim sucessivamente, como fazem as cartilhas. Os
primeiros textos apresentados vinham segmentados em silabas,
depois eram apresentados em escrita normal, mas sem espaco
entre as palavras e sem pontuacao, fato que tornava a escrita mais
complexa que a atual. Segundo Platao (MARROU, 1969, p. 248)
através desse método, quatro anos nao era demais para se
aprender a ler.

CONTEUDO E DIDATICA DE ALFABETIZACAOL 2

A mesma sistematica de progressao (letra, silaba, palavra, texto)
era utilizada na ldade Média. Para Alexandre-Bidon (apud
ARAUJO, 1996, p. 7), para se estudar a alfabetizacdo, na Idade
Média, ha a necessidade de se buscar informacdes em fontes
escritas, arqueologicas e iconograficas. Analisando imagens da
época, é possivel observar textos miniaturizados que possibilitam
o descobrimento do modo como se dava a alfabetizacao e o tipo
de materiais que eram utilizados. Através dessas analises,
descobriu-se que o processo de ensino ocorria em dois niveis: o
do alfabeto e o dos primeiros textos. Os textos usados tinham
cunho religioso, todos escritos em latim. Ainda na Idade Média,
segundo a cartilha Civile Honesteté des enfants (Paris, 1560), para
ensinar a ler e a escrever devia-se apresentar quatro letras por dia,
ou seja, a crianca aprenderia no primeiro dia as letras A, B, C, D,
das quais surgiu a palavra abecedario. Mas, para Cossard, no séc.
XVII, o recomendado seria que as letras fossem ensinadas de trés
em trés, na forma triplice. Em sua primeira aula, a crianca
aprenderia somente o a (a. a. a.) e, a partir da segunda licao,
aprenderia o a.b.c. Dai adveio o termo abecé.

Conforme Arauljo, muitos eram os artificios usados na Idade
Média para facilitar a aquisicdo da leitura as criancgas. Verificando
pecas de museu, foi possivel encontrar suportes de textos



utilizados, na época, como alfabetos de couro, tecido e até mesmo
em ouro. Havia também tabuletas de gesso ou madeira que
continham o alfabeto entalhado. Esses objetos eram postos em
contato com as criancas desde a mais tenra idade, pois os pais
acreditavam que, quanto mais cedo entrassem em contato com o
material escrito, mais facil seria a aprendizagem e, aos poucos,
iriam incorporando aqueles conhecimentos. As imagens da época
revelam criancas sendo amamentadas com a tabuleta do alfabeto
pendurada ao braco. Acredita-se que as criancas das familias de
baixo poder aquisitivo também tinham acesso a aprendizagem da
leitura e da escrita. Havia ainda outras estratégias usadas na
alfabetizacdao, como os alimentos. Na Italia, era comum servir
bolos e doces com formatos de letras. Assim, apds apresentarem
o alimento com tal formato, ensinavam o seu nome e as criangas
comiam. Desse modo, podemos conhecer a origem das atuais
sopas de letrinhas. A partir do século XVI, pensadores comecam a
manifestar-se contra o método da soletracao, em funcao da sua
dificuldade. Na Alemanha, Valentin Ickelsamer apresenta um
método com base no som das letras de palavras conhecidas pelos
alunos. Na Franca, Pascal reinventa o método da soletragdo: em
lugar de ensinar o nome das letras (efe, eme, ele etc.) ensinava o
som (fé, |, mé), na tentativa de facilitar a soletracdao. Em 1719,
Vallange cria o denominado método fonico com o material
chamado “figuras simbdlicas”, cujo objetivo era mostrar palavras
acentuando o som que se queria representar. Entretanto, o
exagero na pronuncia do som das consoantes isoladas levou tal
método ao fracasso. Apesar de o método fonico ter sido rejeitado
ja no século XVIII, hoje, alguns defensores tentam ressuscita-lo,
alegando que s6 tal metodologia podera resolver o problema do
fracasso escolar, no Brasil.

Analisando linguisticamente o método fénico, podemos afirmar
gue, Analisando linguisticamente o método fonico, podemos



afirmar que, na lingua portuguesa a menor unidade pronunciavel
perceptivel para o aprendiz é a silaba, e ndo o fonema, pois,
embora tenha escrita alfabética, na oralidade, o portugués é
silabico (MENDONCA; MENDONCA, 2007, p. 22).

Para Dubois et al. (1973), fonema “[...] é a menor unidade
destituida de sentido passivel de delimitacdo na cadeia da fala”. E
definido ainda como unidade distintiva minima e seu carater
fonico é acidental, ou seja, € uma unidade vazia, desprovida de
sentido, e o que diferenciara um fonema de outro sao apenas
tragos minimos distintivos de palavras. Por exemplo, em faca e
vaca, tanto o /v/ como o /f/, quanto ao ponto de articulacdo, sdo
fonemas labiodentais, quanto ao modo de articulagao, fricativos,
porém, do ponto de vista da fonacdo, /f/ é surdo e /v/ sonoro;
assim, o Unico traco que distingue /f/ de /v/ é a sonoridade de /v/
provocada pela vibracao das cordas vocais com a passagem do ar.
Isolados, os fonemas consonantais sdao impronunciaveis, pois
sempre que se tentar pronunciar /b/, por exemplo, o som /e/
estard presente e se dird /be/. O método fonico, para tentar
dissimular essa dificuldade, ignora a vogal nasal /a/ e, na tentativa
de desenvolver o que denomina “consciéncia fonoldgica”, faz o
aluno pronunciar a silaba /b3d/ para o fonema /b/. Como
demonstrado, no método fonico parece que se trabalha o
fonema, mas na verdade parte da silaba nasalizada e n3ao do
fonema para desenvolver a correspondéncia grafema/fonema
consonantais. Entdo, se podemos optar por desenvolver uma
alfabetizacao de qualidade, que considere a realidade do aluno,
gue respeite o modo natural como ja fala, por que comecar por
uma unidade vazia de sentido, que em nada corresponde a sua
oralidade e so ira dificultar a compreensao do sistema de escrita?
Por que nao iniciar o processo através de uma palavra real, cujo
significado o aprendiz conheca, retirando dela a silaba, para, ao
final, a propria crianga ver a combinacdo dos fonemas na



constituicao de silabas e, a seguir, de palavras? No caso da silaba
escrita, para as criancas que ndao a compreendem de imediato,
pode ser usado o processo de comutacao, a partir do qual basta
que se apresente a consoante (/b/, por exemplo), falando seu
nome /be/ e na frente ir alternando as letras que representam
graficamente as vogais (a, i, 0, e, u) e indagando sobre qual silaba
formamos, para que ela perceba e compreenda essa sistematica.
N3o ha a necessidade de obriga-la a tentar pronunciar fonemas,
artificialmente, pois a pronuncia de /b/, segundo os
alfabetizadores do método fonico, torna-se a silaba /ba/, /k/
torna-se a silaba /k3/, /d/, /d3/ e assim sucessivamente, com
todas as consoantes do alfabeto. Sem contar que a crianca é
obrigada a repetir a pronuncia do que se pretende “fonema”, por
exemplo, /ba/ /ba/ /bd/, /ka/ /ka/ /ka/, /m3/mda/ma/, seguidas
vezes, para fixar a forma. Assim, o exagero e o artificialismo da
pronuncia fazem nao raro, tanto a criangca como o professor, que
demonstra o “como fazer”, passarem por situagcdes
constrangedoras. Voltando a histdria, visando a superacao das
dificuldades do método fonico, na Franca, foi criado o método
silabico: estratégia de unir consoante e vogal formando a silaba, e
unir as silabas para compor as palavras.

No método silabico, ensina-se o nome das vogais, depois o nome
de uma consoante e, em seguida, sao apresentadas as familias
silabicas por ela compostas. Ao contrario do fénico, no método da
silabacdo, a silaba é apresentada pronta, sem se explicitar a
articulacdo das consoantes com as vogais. Na sequéncia, ensinam-
se as palavras compostas por essas silabas e outras ja estudadas.
O método global surgiu com a finalidade de partir de um contexto
e de algo mais préximo da realidade da criancga, pois se sabe que
a letra ou a silaba, isoladas de um contexto, dificultam a
percepcao, pois sdao elementos abstratos para o aprendiz. Os
fundamentos tedricos do método global encontram-se em



Claparéde (BELLENGER, 1979), Renan (BELLENGER, 1979) e
outros. Segundo eles, o conhecimento aplicado a um objeto se
desenvolve em trés atos: o sincretismo (visao geral e confusa do
todo), a analise (visdao distinta e analitica das partes) e a sintese
(recomposicao do todo com o conhecimento que se tem das
partes). Conforme Braslavsky (1971), em 1655, Comenius, em sua
Orbis Pictus, caracterizou o método da soletracao como a “maior
tortura do espirito” e lancou o método iconografico, que
associava uma imagem a uma palavra-chave, para que a crianga
pudesse estabelecer uma relacdo entre a grafia e sua
representacao iconica. Ja em 1787, o gramatico Nicolas Adams,
em sua obra Vrai maniere d’apprendre une Langue quelconque,
exemplifica com muita propriedade a sua concepc¢ao de método
global, quando afirma: Quando quereis dar a conhecer um objeto
a crianga, por exemplo, um vestido, tivestes ja a idéia de |he
mostrar os enfeites separadamente, depois as mangas, os bolsos
e os botdes? Nao, sem duvida. Fazeis ver o conjunto e lhes dizeis:
- Eis um vestido. E assim que as criancas aprendem a falar com
suas amas. Por que nao fazer a mesma coisa, quando quiserdes
ensinar a ler? Afastai delas os alfabetos e todos os livros franceses
e latinos, procurai palavras inteiras a seu alcance as quais reterao
muito mais facilmente e com muito mais prazer do que todas as
letras e silabas impressas (apud CASASANTA, [19727], p. 50)
Adams acreditava que, considerando a realidade da crianga, o
processo de alfabetizacao ganharia significado, deixando de ser,
portanto, tao complexo e abstrato. Ele parte da légica de que, se
as criancas aprendem a falar emitindo palavras inteiras e nao
pedacos delas, também aprenderao a ler e escrever com mais
facilidade palavras com significado. Insistia-se que o professor
deveria ficar o maior tempo possivel na fase de exploracao global
de palavras, para sé depois fazer a analise da palavra em silabas.
Esse autor reconhece ser de fundamental importancia a
decomposicdo da palavra em silabas, bem como o seu estudo.



Para sistematizar essa breve abordagem histérica dos métodos,
eis o quadro ilustrativo de Casasanta (apud ARAUJO, 1996, p. 16):
CONTEUDO E DIDATICA DE ALFABETIZACAOL 27Sinopse das fases
dos métodos FASES Métodos 12. fase 22. fase 32. fase 42. fase
METODOS Soletracdo Alfabeto: Letra, nome e forma Silaba
Palavras Fbnico Letras: som e forma Silabas Silabico Letras:
consoantes e vogais Palavracao Sentenciacdao Contos e da
experiéncia infantil Palavras Silabas Palavras Sentencas 52. fase
Contos ou textos Sentencas Contos ou textos Palavras Sentencas
Contos ou textos Silabas Letras Sentencas Contos ou textos
Sentencas Palavras Silabas Letras Contos ou textos Conto ou texto
Sentencas Palavras Silabas Letras Apds a criagdo do método da
palavracdao, que partia da unidade - palavra, foram criados os
métodos da sentenciacdao e aqueles que partiam de contos e da
experiéncia infantil. Assim, os métodos da soletracao, o fénicoe o
silabico sao de origem sintética, pois partem da unidade menor
rumo a maior, isto é, apresentam a letra, depois unindo letras se
obtém a silaba, unindo silabas compdem-se palavras, unindo
palavras formam-se sentencgas e juntando sentencas formam-se
textos. Ha um percurso que caminha da menor unidade (letra)
para a maior (texto). Os métodos da palavracdo, sentenciacao ou
os textuais sao de origem analitica, pois partem de uma unidade
gue possui significado, para entao fazer sua andlise (segmentacao)
em unidades menores. Por exemplo: toma-se a palavra (BOLA),
gue é analisada em silabas (BO-LA), desenvolve-se a familia
silabica da primeira silaba que a compde (BA-BE-BI-BO-BU) e,
omitindo a segunda familia (LA-LE-LI-LO-LU), chega-se as letras (B-
O-L-A).

CONTEUDO E DIDATICA DE ALFABETIZACAO
O METODO DAS CARTILHAS:

A cartilha surgiu da necessidade de material para se ensinar
criancas a ler e a escrever. Até entao, elas aprendiam em livros



gue eram levados de casa, quando tinham algum livro em casa.
No século XVI, surge o silabario, a primeira versao do que seria a
cartilha. As cartilhas brasileiras tiveram origem em Portugal (que
chegou a enviar exemplares para a alfabetizacdao, em suas
colonias). De autoria de Jodao de Barros, a Cartinha para Aprender
a Ler € uma das cartilhas mais antigas para ensinar portugués. Sua
primeira versao foi impressa em Lisboa, em 1539. Outras cartilhas
foram utilizadas no Brasil, além daquela. Em Lisboa, Antonio
Feliciano de Castilho elaborou o Método Castilho para o Ensino
Rapido e Aprazivel do Ler Impresso, Manuscrito e Numeracao do
Escrever (1850), que continha abecedario, silabario e textos de
leitura. Em 1876, foi editada a Cartilha Maternal, do poeta Joao de
Deus, cujo destaque a seguir, ainda aparece na edicao de 2005:
Este sistema funda-se na lingua viva: ndo apresenta os seis ou oito
abecedarios do costume, sendao um, do tipo mais frequente, e nao
todo, mas por partes, indo logo combinando esses elementos
conhecidos em palavras que se digam, que se ougam, que se
entendam, que se expliquem; de modo que, em vez de o
principiante apurar a paciéncia numa repeticdo néscia, se
familiarize com as letras e os seus valores na leitura animada das
palavras inteligiveis. (...) Esses longos exercicios de pura intuicao
visual constituem uma violéncia, uma amputacao moral, contraria
a natureza: seis meses, um ano, e mais, de vozes sem sentido,
basta para imprimir num espirito nascente o selo do idiotismo
(DEUS, 2005, p. 5). Esse autor era contra os métodos da soletracao
e silabacdo para o ensino da leitura e sua obra foi o marco entre o
abeceddrio (bé-3-bd) e os métodos analiticos, que foram
difundidos no Brasil, durante a Republica, utilizando o método da
palavracdo. Sua cartilha é editada ainda hoje em Portugal pela
Editora Bertrand. A alfabetizacao, até o final do século XIX, era
iniciada pela letra manuscrita, depois era ensinada,
alternadamente, a letra de forma. O professor preparava o
alfabeto em folhas de papel que eram manuseadas por um pega-



mao, para nao sujarem. O material utilizado para exercitar os
alunos nas dificuldades da letra manuscrita e leitura era um
conjunto de cartas de silabas, cartas de nomes e cartas de fora,
estas compostas de oficios e documentos que eram emprestados.
Conforme Barbosa (1990), outras cartilhas foram representativas
no pais, como a Cartilha da Infancia, de Thomas Galhardo,
publicada pela primeira vez por volta de 1880 e comercializada até
a década de 1970. A partir de 1930, cresceu consideravelmente o
numero de cartilhas publicadas, pois isso passou a ser um grande
negocio. Por volta de 1944, surge o Manual do Professor, cuja
funcao é orientar o professor quanto ao correto uso do material.
E o mercado das cartilhas continuou a crescer. Em pesquisas
realizadas nos anos 1960 e 1980, as principais cartilhas adotadas
no Estado de Sao Paulo eram Caminho Suave, Quem sou Eu? e
Cartilha Sodré (anos 1960); No Reino da Alegria, Mundo Mdgico
e Cartilha Pipoca (anos 1980).

CONTEUDO E DIDATICA DE ALFABETIZACAO

O Estudo das falhas das cartilhas é sempre pertinente, pois a
cartilha esteve durante muito tempo na escola e tanto o produtor
como o leitor desse texto provavelmente foram alfabetizados
através de cartilhas. Muitos acreditam que ela é um método
eficiente de alfabetizacao, partindo do pressuposto de que, se foi
eficiente para alfabetiza-los, servira também para outras pessoas.
Entretanto, as cartilhas apresentam falhas, que ainda continuam
sendo reproduzidas por professores na sala de aula,
conscientemente ou ndao. Mesmo a avaliacao mais rigorosa por
parte do Ministério da Educacao, para a publicacao de livros
didaticos, nao impede a utilizacao precaria ou mesmo o uso de
expedientes duvidosos das velhas cartilhas. Se se considerar que
o professor conta com 35, 40 alunos para alfabetizar, anualmente,
sem uma formacao sdlida de conhecimentos, aumenta o risco de
se recorrer aguele instrumental ja pronto e acabado, que basta



seguir de capa a capa. Ainda existem professores que tém
vergonha de mostrar que usam o instrumental da cartilha e
tentam dissimular sua pratica, preparando o préoprio material de
trabalho: a cartilha nao esta na sala, mas a metodologia sim, basta
verificar as atividades mimeografadas e coladas nos cadernos dos
alunos. Observemos alguns problemas do trabalho das cartilhas:
Modo de trabalho com as silabas: as cartilhas tendem a mesma
estruturacado (sdo compostas de licdes). Cada licdo parte de uma
palavra-chave, ilustrada por desenho. Desta palavra, destaca-se a
primeira silaba e, a partir dela, desenvolve-se a sua respectiva
familia silabica (cujas silabas serdo utilizadas posteriormente, na
silabacao - leitura coletiva das silabas). Nessa atividade, segundo
Cagliari (1999), abaixo das familias silabicas vém palavras quase
sempre formadas de elementos ja dominados, que se somam aos
da nova licao. Depois, a cartilha apresenta exercicios de montar e
desmontar palavras, comumente de completar lacunas com
silabas, de forma mecanica e descontextualizada, que visam
somente a memorizacdo. Cada unidade trata apenas de uma
unidade silabica, o que, além de empobrecer o trabalho com as
silabas, limita o horizonte de conhecimento da crian¢a. Ainda
segundo Cagliari (1999), geralmente a licao da cartilha termina em
um texto, teste final de leitura e modelo de escrita para introduzir
o aluno na etapa seguinte. Nesse texto, compreende-se estar o
maior problema do método. O aluno vem para a escola com plena
habilidade para descrever, narrar e até defender um ponto de
vista. Entretanto, a partir do momento em que se inicia na
alfabetizacao, vai perdendo tais competéncias. No intuito de
facilitar a leitura para o aluno, a cartilha propde textos que sao
pretextos, elaborados com palavras compostas e com silabas ja
dominadas. Porém, o conteldo, a coesao e a coeréncia, ha
maioria dos casos, ficam prejudicados. Concepcao de linguagem
das cartilhas: Por fim, para Cagliari (1999), nas cartilhas, “uma
palavra é feita de silabas, uma silaba de letras, uma frase é um



conjunto de palavras e um texto € um conjunto de frases”. A ideia
é de que a linguagem se assemelha a soma de tijolinhos,
representados pelas silabas e unidades de composicao. Tal
concepcao abrange apenas o nivel superficial da linguagem.
Representar a linguagem através da escrita vai muito além de
codificar e decodificar sinais graficos, pois requer a incorporacao
de aspectos discursivos da linguagem escrita. De acordo com
Camacho (1988, p. 29), “[...] uma lingua é um objeto histdrico,
enquanto saber transmitido, estando, portanto, sujeita as
eventualidades proprias de tal tipo de objeto. Isto significa que se
transforma no tempo e se diversifica no espaco”. Em um mesmo
instrumento de comunicacao, temos quatro modalidades
especificas de variacdao linguistica: a histérica, a geografica, a
social e a estilistica. Contudo, tais conhecimentos sao ignorados
pela cartilha, uma vez que um mesmo material é elaborado para
ser usado em um pais de proporgdes continentais como o Brasil.
Sabe-se que existem variacdes geograficas no léxico, na fonética
e, ainda, na sintaxe dos falantes. Quando um falante nordestino
diz que nao vai a algum lugar, tende a falar da seguinte forma: Vou
nao! J& um paulista diria algo do tipo: Nao vou! A variacdao mais
evidente e, de certo modo, que mais interfere na comunicacao, é
a variacdao lexical, pois modifica o vocabulario e expressdes
utilizadas pelos falantes, tendo em vista seus contextos. No
nordeste do pais, encontra-se macaxeira e, no sul, aipim, para
designar o que para o paulista € mandioca. A cartilha ignora a
realidade linguistica do aluno quando trabalha com textos que
nao contemplam a sua experiéncia de vida, desenvolvendo, assim,
um trabalho descontextualizado. A escrita reduzida a
representacao da fala: embora um dos compromissos da escrita
seja representar a fala, esta representacdao nao é idéntica. A
linguagem falada tem marcas e caracteristicas tipicas da oralidade
e existem expressdes proprias da fala e outras mais adequadas a
escrita. A expressao “tipo”, usual entre os jovens, € um modismo



frequente no discurso oral e pouco apropriado para a escrita.
Alguns alfabetizadores, buscando ajudar o aluno, desenvolvem
artificialismos na fala para explicar a ortografia convencional. No
caso de palavras como voltou, mal, calma, ha professores que
acreditam que para o aprendiz fixar essas formas é de grande valia
tentar mostrar a diferenca entre o uso do | ou do u através da
pronuncia dos sons, e enfatizam o | de ‘ma Ill, me lll, vollltou’,
como se isto correspondesse a pronuncia adequada. Ora, os
falantes do Estado de Sao Paulo ndo fazem distincao entre tais
variantes de fonemas, como os gauchos ou alguns descendentes
de europeus. A ideia de priorizar a escrita como representacao
tende ainda a provocar desvios: sao comuns exemplos de criancas
gue passam grande parte do tempo em atividades de cdpia.
Chega-se a ver alunos com cadernos esteticamente perfeitos, mas
qgue nao conseguem identificar as letras (sdo os chamados
copistas). Em lugar de priorizar a leitura, o trabalho da escola se
reduz a atividades de “coordena¢ao motora fina”, que nada tem a
ver com a especificidade da escrita. Equivocos quanto as familias
silabicas: é comum a familia silabica composta pela letra C ser
apresentada parcialmente, mostrando-se CA-CO-CU. Onde ficam
o QUE e o QUI? A orientacdo habitual diz que sao formas dificeis
e que a crianca sO ira aprendé-las mais tarde, omitindo-se a
informacao. Como o professor nao as apresenta, o aluno tende a
escrever algo como cero, ceijo, acilo, em lugar de quero, queijo e
aquilo. Mas os problemas nao param ai. O professor nao
apresenta o que e o qui, mas apresenta o CE e o Cl associados ao
grupo fonético que representa o som /k/. Ora, estas silabas
pertencem ao grupo fonético do som /s/, representado
ortograficamente pelo CA—CO — CU, e ndo ao do som /k/. Assim,
a familia sildbica que representa o som /k/ é: ca-que-qui-co-cu; e
a outra: c¢a-ce-ci-co-cu. Semelhante problema ocorre com a
familia do ga-gue-gui-go-gu, e o ge-gi. Problemas fonéticos:
também se verifica a ignorancia quanto a questdes fonéticas,



como em relacao a quantidade das vogais que temos em nossa
lingua e sua representacao grafica. O senso comum nao da conta
da natureza dos sons da fala (fonética) e a sua delimitacdo em
fonemas. Embora a representacao comum das vogais seja A-E-I-
O-U, elas se diversificam em 12 fonemas (sete orais e cinco
nasais): i, T, e, €, é; a, 3; 0, 0, 0; u, Ui. Tende-se a ndo perceber, por
exemplo, a diferenca entre o BA de barato, e o BA de banco.
Embora nao receba o til (~), o a de banco serd nasalizado pela
presenca do n na silaba invertida. Quando alunos trocam letras
como P por B, F por V, Z por S, segundo Cagliari (1999), alguns
professores compreendem tais processos como falhas auditivas
ou de observacao, deficiéncias, distracao, sem se darem conta de
gue o problema é que os alunos ndao sabem diferencas fonémicas
elementares, como aquelas que definem vaca e faca, pato e bato
etc. Estas trocas ndo sao muito frequentes, mas ocorrem entre
fonemas que sao muito semelhantes. P e B, por exemplo, sao
bilabiais (para pronunciar, os labios superiores e inferiores unem-
se), sdo oclusivos (emitidos como uma explosdo de ar) e possuem
o mesmo ponto e modo de articulacdo. A diferenca reside no fato
de que /p/ é surdo e /b/ é sonoro (as cordas vocais vibram quando
/b/ é emitido). Prevaléncia da atividade escrita sobre a fala: outro
problema frequente em ambientes que usam cartilhas é o fato de
a atividade escrita prevalecer sobre a fala. As primeiras cartilhas
foram elaboradas com o intuito de ensinar o aluno a ler,
decodificar sinais, porém, com o tempo, tais livros mudaram o
enfoque da leitura para a escrita, e a cartilha deixou de ser um
livro de ensinar a ler para ser um livro de ensinar a escrever
(treinar a escrita). Assim, a escrita passou a prevalecer sobre a
fala. Por vezes, o resultado dessa postura inibidora da fala pode
ser a indisciplina. Basta notar que a conversa tende a ser um
exercicio visto na escola como algo prejudicial e ndo estimulador
ao trabalho pedagodgico. A precariedade da producao de textos:
talvez a decorréncia mais grave da utilizacdao das cartilhas seja a



guestdao da producao de textos. Os tipos de textos ali
apresentados muitas vezes ndao constituem textos. Ndao tém
unidade semantica, ndo apresentam textualidade e, nao
raramente, perdem até mesmo a coeréncia. O aluno vem para a
escola com a habilidade de produzir textos orais. Se ele depara
com textos artificiais, montados para finalidades especificas, que
nao correspondem a sua linguagem, poderd concluir que sua
oralidade esta errada e acreditar que o modelo apresentado pela
escola é o correto, o padrao ideal de texto a ser seguido. Podera
ainda sequer acreditar no modelo da escola e, tendo o seu
discurso desacreditado, tornar-se resistente ao trabalho
pedagdgico.

Durante décadas, a escola alfabetizou por meio da cartilha e, com
a evolugao dos conhecimentos sobre a alfabetizacao, observamos
gue tal metodologia se tornou insuficiente para atender as
exigéncias da sociedade atual. Hoje, ndao basta o aluno saber
apenas codificar e decodificar sinais. Nao é suficiente conseguir
produzir um pequeno texto, ha a necessidade de que saiba se
comunicar plenamente, por meio da escrita, utilizando os diversos
tipos de discurso. Assim, inicialmente, é produtivo trabalhar no
sentido de transpor a habilidade verbal da crianga para a escrita.
Aproveitar a desenvoltura que ela tem de falar e contar histdrias
como ponto de partida para o desenvolvimento da producao de
textos, em um primeiro momento, simples, da forma como
souber, posteriormente, obedecendo as regras gramaticais e
reproduzindo/produzindo diferentes géneros textuais (carta,
poesia, bilhete, receitas culinarias, anuncios de propaganda etc.).
O respeito pelo aluno é o principio norteador da alfabetizagao. Um
aluno que tem seus limites respeitados agira também com uma
postura respeitosa, amigavel e de admiracdao pelo professor. A
producao de texto deve ser estimulada durante a alfabetizacao:
tudo o que a criancga produzir merece ser elogiado, para que sinta



vontade de escrever. Posturas que reprimam a escrita do aluno,
caracterizando-a como incorreta, feia, cheia de erros, devem estar
fora da escola. O erro tem que ser corrigido e a ortografia
respeitada, porém o problema esta na maneira como isso é feito.
Denuncias recorrentes mostram que as mais variadas formas de
agressoes verbais estdao na sala de aula. Em determinada ocasiao,
uma crianca de sete anos, que ja havia escrito quase uma pagina
de um caderno de brochura, teve seu trabalho totalmente
desqualificado pelo professor. Este pegou o caderno e, diante dos
demais colegas, comecou a mostrar a um visitante os erros
ortograficos que a crianca havia cometido. Sem considerar os
acertos, que constituiam a maior parte do trabalho, limitou-se a
criticar as falhas. Depois, dirigiu-se a outra vitima, procedendo de
semelhante modo. Ao final da aula, o visitante, lembrando-se do
ocorrido, voltou aquela primeira crianca, para ver como havia
concluido seu texto que, no inicio da aula, ja contava com quase
uma pagina. O que se constatou foi assustador: a crianca havia
escrito mais duas linhas e terminado sua histéria. Quando
indagada sobre o porqué de ter escrito s6 mais um pouco e
terminado, ela respondeu: “-Se eu escrever pouco, errarei
pouco!” Todos sabem que é indispensavel que o professor corrija
a producao da crianga, porém, com uma postura respeitosa, de
guem quer ajudar e nao com a furia destruidora de toda
capacidade criativa da qual a crianca é portadora ao chegar a
escola. Nenhum material didatico € completo, pronto e acabado.
Todos sdao passiveis de serem melhorados e adaptados pelo
professor, em funcao de suas necessidades em sala de aula. Assim,
acredita-se que o professor que possuir boa fundamentacgao
tedrica e cientifica, aliadas a pratica, tera condicdes de superar as
imperfeicoes de métodos, podera optar por um caminho e
oferecer condicOes para que seu aluno tenha uma alfabetizacao
consciente, que aprenda pensando e ndao apenas memorizando
sinais graficos. Dessa forma, estudando a alfabetizacao (uso de



cartilhas), verificamos que tal processo se da de forma
inadequada, pois aborda apenas a codificacdo (escrita) e a
decodificacdo (leitura/ decifragdo) de sinais, sem o embasamento
subjacente da contribuicdo da linguistica a formacao do
alfabetizador. Seu objetivo é o de fazer criancas memorizarem
letras e silabas, saberem decodificar, decifrar sinais (ler), e
codificar esses sinais, transformando a fala em escrita, porém com
prejuizo do significado e da producao textual espontanea. Enfim,
segundo Cagliari: A alfabetizacao gira em torno de trés aspectos
importantes da linguagem: a fala, a escrita e a leitura. Analisando
estes trés aspectos, tem-se uma compreensao melhor de como
sao as cartilhas ou qualguer outro método de alfabetizacao
(CAGLIARI, 1999, p. 82). Em decorréncia, pode-se concluir que, no
método da cartilha, sob o aspecto da fala, esta nao é
contemplada, pois ao aluno nao é dado o direito de falar, ndo ha
espaco para a fala. Se a analisarmos sob o ponto de vista da
escrita, veremos que tal atividade se reduz a cépias e ndao ha
espaco para producdes espontaneas, o aluno nao tem liberdade
para expressar o que pensa. E, finalmente, examinando o método
das cartilhas sob o aspecto da leitura, veremos que os piores
modelos de texto sdao os apresentados por ela, e a atividade que
poderia e deveria ocupar espaco privilegiado, na educacao,
promovendo a inclusao social da crianca, antes se reduz a inibir o
gosto pela leitura. Assim, entendemos que o professor precisa ter
formacao linguistica adequada para saber reconhecer falhas e
limitacdes de qualquer método que lhe seja apresentado, de
maneira a saber adapta-lo, transformando os conhecimentos que
ja possui em metodologia e estratégias que auxiliem o aluno a
superar suas dificuldades, durante o processo de aquisicao da
leitura e da escrita significativas.

O Método Paulo Freire de Alfabetizacdao Paulo Freire ficou
conhecido mundialmente por ter criado um “método” de



alfabetizacdao de adultos que partia do didlogo e da
conscientizacao. Diferencia-se dos demais quando, em seus dois
primeiros passos, “codificacao” e “descodificacao”, busca
transformar a consciéncia ingénua do alfabetizando em
consciéncia critica, por meio da “leitura do mundo” enquanto, no
32 e 42 passos (Analise e sintese, e Fixacdo da leitura e da escrita),
desenvolve a consciéncia silabica e alfabética, levando os alunos
ao dominio das correspondéncias entre grafemas e fonemas.
Nestes passos, esta caracterizado o avanco desse método em
relacdo ao método fonico e o das cartilhas, visto que a analise e a
sintese vém de uma palavra real, cujo significado o aprendiz
conheca, retirando-se dela a silaba, para que o aluno veja e
perceba a combinacao fonémica na constituicao de silabas e, a
seguir, na composicao de novas palavras. A proposta fbnica
desconhece que as letras sao realidade da escrita e s6 podem ser
lidas em silabas na realidade da fala, quando faz o aluno repetir os
sons das letras, ignorando que os fonemas consonantais nao sao
pronuncidveis  isoladamente. Hoyos-Andrade  esclarece,
conceituando as silabas como [...] fendmenos fonéticos
obrigatorios, dada a linearidade do discurso e as caracteristicas
dos sons da linguagem humana. De fato pronunciamos silabas e
nao sons isolados. Estas silabas sao pacotesde 1, 2, 3, 4 e até cinco
sons (dependendo da lingua) emitidos em um Unico golpe de voz
[...] e como pacotes de fonemas, as silabas compartilham com
estes as funcdes que os caracterizam. (HOYOS-ANDRADE, 1984, p.
225, grifo nosso).

Para que o aprendiz tome consciéncia da correspondéncia
fala/escrita, basta questionarmos sobre a quantidade de vezes
gue abrimos a boca para pronunciar determinada palavra (Ex: es-
-co-la), e prontamente saberao responder que sao trés vezes. A
silaba é a menor unidade pronunciavel e perceptivel pela crianca
na fala. Se perguntarmos a alunos entre cinco e seis anos sobre a



guantidade de vezes que abrimos a boca para pronunciar
qualquer palavra da lingua portuguesa, sempre se obtera a
resposta correta, porque a consciéncia silabica é natural. Porém,
se o alfabetizando nao compreender a silaba escrita de imediato,
basta que se apresente a consoante (B, por exemplo), falando seu
nome /be/ e, na frente, ir alternando as letras que representam
graficamente as vogais (a, i, 0, e, u) e indagando sobre qual silaba
formamos que, de pronto, passara a compreender a sistematica
de associacdo de consoantes e vogais na composicao silabica, de
maneira clara e sem artificios. O Método Paulo Freire foi pouco
divulgado e estudado, no Brasil; quando usado pelo Mobral, foi
descaracterizado, porque teve seus passos da “codificacao” e
“descodificacdao” excluidos do processo de alfabetizacdao, sendo
transformado em mero método das cartilhas, impedindo os
alfabetizadores e alfabetizandos de fazer a “leitura de mundo”,
gue transforma a consciéncia ingénua em consciéncia critica.
Como este tema merece aprofundamento sera estudado no texto:
A eficiéncia do Método Sociolinguistico: uma nova proposta de
Alfabetizacdo. Referéncias ARAUJO, M. C. de C. S. Perspectiva
histérica da alfabetizacao.



